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Preambule

Komunikac¢ni prostiedi, ve kterém Zijeme, se rychle proménuje — tak rychle, Ze je pro nas obtizné
si dusledky téchto zmény uvédomovat a vyrovnavat se s nimi. Béhem necelych dvou desetileti
doslo k razantnimu nastupu internetovych médii, rozvinuly se socialni sit¢ typu Facebook,
Twitter ¢i Instagram. Tradi¢ni masova média (tisk, rozhlas a televize) ztratila své vyluéné
postaveni, zurnalistika, reklama i politicka komunikace se do zna¢né miry piesunuly na internet.
Ten zménil i prozivani interpersondlni komunikace, stejné jako tvar obchodovani, spotieby
asluzeb ¢i zadbavy a traveni volného casu. Ovlivnil podobu i obsah vzdélavani, chod
byrokratickych procedur, priibéh bankovnich operaci, ucetnictvi ad. Stejné tak proménil povahu
a prubé&h vefejnych debat a probirani sdilenych témat a prozivanych spoleénych problémi.
Technologicky pokrok navic zdsadnim zptisobem pireménil uzivani internetu a nejriznéjSich
aplikaci (v¢etné téch, které nahrazuji ¢i simuluji tradicni média) ve vSudypfitomnou, diky
,.chytrému* telefonu zcela deteritorizovanou aktivitu organizujici zivot jednotlivce a zajist'ujici
mu kontakt s ostatnimi lidi, se spole¢nosti, se svétem... ,Zivot s médii“ se zménil — fe¢eno

s Markem Deuzem — na ,,zivot v médiich* a podle v§eho se bude dal vyvijet timto smérem.

Ptedlozeny text se snazi postihnout, co naznaené zmény — které maji nepochybné
celospolecenskou povahu — znamenaji pro prafezové téma Medidalni vychova rozvijené
V kontextu Ramcovych vzdélavacich programt pro zékladni Skoly a gymnézia a jeho dalsi

existenci a promeény.

Pravé pro toto prifezové téma je naznacena promeéna ,,zivota s médii*“ na ,,zivot v médiich* zcela
zasadni. Medialni vychova jako vychovné vzdélavaci proces sméfujici k posilovani tzv. medialni
gramotnosti se v jednotlivych zemich ustavovala (hlavné po druhé svétové valce, ale sméfovani
k rozvoji medialni vychovy mizeme sledovat jiz dive) predevsim jako reakce na silici vyznam
masovych médii, tedy periodického tisku, rozhlasu, televize, ptipadné filmu. Masova média byla
chapana na jedné strané jako nové pole seberealizace, které se ped clovékem muze oteviit pravé
diky tomu, ze se mu dostalo patfi¢né pripravy, a je tedy ,,medidln¢ gramotny*“. Na druhé stran¢
byla masova média vnimana jako ohrozujici faktor politické i jiné manipulace a zdroj dalsich
potencialnich hrozeb (od ohlupovani ptes zvySovani tolerance k nasili po demontaz sdilenych
hodnot a vkusu) — jimz je mozné Celit pravé zvySovanim mediadlni gramotnosti, tedy lepSim
porozuménim chodu masovych médii, zdkonitostem jejich produkce ¢i mechanismim jejich
pusobeni. Na tomto pidorysu rozsifeni moznosti seberealizace a prevence pred riziky bylo

postaveno i prufezové téma Medialni vychova.



S nastupem digitalizace a rozvojem internetu se postaveni a vyznam ,tradi¢nich® masovych
médii zacala oslabovat (byt je zvlast’ v ptipad¢ televize dodnes znacny), ta se zacCala do
technologického prostiedi internetu ,,st€hovat™ a ptizptisobovat se jeho podminkam. Zdalo se
logické, ze pro medialni vychovu bude mit tato zména dasledky spis kvantitativni nez kvalitativni
— 7e ji absorbuje, rozsifi svlyj zdjem o pisobeni médii v prostiedi internetu a na jejim celkovém
pojeti se to vyznamnéji neprojevi. Tento — dnes az ismévné naivni — pfistup je patrny z fady
publikaci prvni dekady nového stoleti a nékolika nasledujicich let. Internetizace masovych médii
znamenala, Ze tato média a pro n¢ typické obsahy (zpravodajstvi jako zvlastni typ spoleCensky
vyznamného informovani, reklama, zabava ad.) se zacaly ménit s tim, jak se méni pojeti
soukromi a oslabovéani rozdilu mezi vefejnym a soukromym, jak nabyvad na vyznamu
interaktivita, jak se projevuji disledky modularity a variability ,,novych® médii a jak se

vvvvv

a ztraci povahu identifikovatelnych, od sebe odlisitelnych struktur a instituci.

Medialni vychova tak stoji pted zdsadni otdzkou: stala se tzv. medialni gramotnost klicovou
kompetenci sou¢asného ¢lovéka, kompetenci, ktera pomaha orientovat se v komplexnosti
celé socialni skute¢nosti? A pokud ano, jak se musi zménit, aby takovy kol mohla zvladnout?
Ptedkladany text proto neni souhrnem dil¢ich poznatki, aktudlnich podkladovych materialt
a soucasné literatury k tématu, ale pokusem vylozit zmény, ke kterym doSlo a dochazi,
a identifikovat uzlové body, z nichz je tfeba vykrocit k zdsadni inovaci celého prufezového

tématu.
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1 Medialni vychova v mezinarodnim kontextu

Motivace kuvadéni medialni problematiky do formalniho (Skolniho) vzdélavani je
Z historického hlediska sycena piedev§im obavami z vlivu masovych médii, tedy periodického
tisku, rozhlasu, televize a filmu, a to zvlasté v jejich komercnim, zdbavnim a propagandistickém
pusobeni. U zrodu moderniho pojeti medialni vychovy stoji védomi silici diilezitosti masovych
médii, obavy z jejich dopadu na Zivot jednotlivce i spoleCnosti a nemoznost intuitivniho
pochopeni jejich plisobeni a pfedstava, ze tato média mohou byt (alesponn potencialng) Sifiteli
osvéty a prostfedkem kultivace. Plati to zvlast€¢ v demokratickych pomérech, kde (masova)
média jsou spolecenskou instituci svobody projevu, a tudiz je do jejich chovani malo ptijatelné
vyznamnéji mocensky zasahovat. Podobné je pozadavek medialni vychovy ¢asto aktualizovan
V postautoritaiské, resp. posttotalitni situaci, kdy se ustavuji zakladni principy demokratického
usporadani, véetné institucionalizace svobody projevu (jak tomu bylo naptiklad v povale¢ném —
»zapadnim® — Némecku). Za téchto podminek se cesta zvySovani medialni gramotnosti jevila
a jevi jako velmi vhodny postup, jak zajistit pfiméfenou kvalitu Zivota ¢lent spole¢nosti
a soucasné neohrozit princip svobody projevu (tedy i tisku, resp. masovych médii), nebot’

medialni vychova miiZe posilovat inkluzivni a demokraticky charakter spolecnosti.

Toto prevazné protekcionistické hledisko postupem ¢asu doplnila (a na ¢as mozna i piekonala)
motivace opirajici se 0 moznost zkvalitnéni Zivota lep$im vyuzitim médii v zivoté jednotlivce,
skupin i obcanské vefejnosti. Poucené uzivani médii (véetné zvySovani znalosti a dovednosti
usnadiiyjicich vstup do médii) zacalo byt vnimano jako posilovani pfilezitosti pro uplatnéni

Vv zivoté pozdné moderni spolecnosti.

V soucasnosti — S nastupem sitovych médii — opét vystupuje do popredi poptavka po medialni
vychove jako cesté k ochrané pfed mocnymi a intuitivné tézko uchopitelnymi médii. Medialné
pln¢ saturované (a tedy komunikacné digitalizované) spolecnosti zjevné potiebuji Cleny
spolec¢nosti vybavit dovednostmi pro spravu jejich vlastni Zivotni agendy, vcetné¢ ochrany
pted riziky internetové komunikace, ale také znalostmi a dovednostmi, které jim dovoluji chapat
vlastni postaveni ve spolecnosti dané stale vice mirou suverenity, s niz se dokdzou pohybovat
V internetovém prostiedi. Medialni vychové se stale zietelnéji prisuzuje kol nabidnout (a)
zvladnuti rychle se inovujicich aplikaci (a inovaci v oblasti komunikace viibec), (b) osvojeni si
znalosti a dovednosti vedoucich k samostatné a kritické interpretaci mediovanych sdéleni
a Vv neposledni fadé () rozvijeni dovednosti potfebnych k uspésnému vstupu do medialniho
provozu a vV ném piipadné rozvijet i osobni ¢i skupinovy tvirc¢i potencial a hdjit ¢i prosazovat

vlastni nebo skupinové zajmy. Z takto vymezené medialni gramotnosti (bez ohledu na to, jak



je v jednotlivych zemich pojmenovavana) se tak stiva kandidat na jednu z kli¢ovych

kompetenci soucasného ¢lovéka.

1.1 Medialni vychova a jeji cile v mezinarodnim diskursu

Protekcionisticky pristup vede k tomu, ze rizné typy medialni vychovy byvaji, jak napsala Cary
Bazalgetteova v roce 1997, ,pedagogickym ekvivalentem protitetanové injekce®, ktery ma
chranit déti pfed nemoci (= médii) tim, ze je vybavi kritickym povédomim. To ma v disledku
oslabit medialni moc a vést déti naptiklad k rozliSovani popularni od vysoké kultury ¢i informaci
od manipulace. Tyz piistup upiednostiuje vyucovani analytickych metod, pomoci nichz je
mozné dekonstruovat medialni texty a napiiklad za udajnou objektivitou zprav nachazet jejich
skrytou agendu a nepfiznany hodnotovy (ideologicky) ramec. V ramci tohoto pfistupu, jak
zaznamenala Renee Hobbsova vroce 1997, se obvykle vzdélavaci aktivity zamétuji ,,na
probléemové oblasti jako ndasili, vyZivu, rizikové chovani, pokriveni reality a predpojatost ve
zpravodajstvi, stereotypy spojené s rasou, tridou, genderem C¢i sexudlni identitou®.
Nejvyznamngjsim zastancem tohoto piistupu je patrné britsky teoretik vzdélavani Len
Masterman (1980, 1985), podle né¢hoz miZze S$kola rozvojem analytickych schopnosti
a nabizenim ,,radikdlnich informaci o medialnich institucich ,,0svobodit* studenty od rizika

mystifikaci a zivota s faleSnym védomim a nahradit ho ,,objektivni pravdou®.

Za typického reprezentanta tohoto piistupu lze povazovat vzdelavaci projekt Media Education
z roku 1992 realizovany tymem Britského filmového institutu (BFI) pod supervizi Manuela
Alvarada a Olivera Boyd-Barretta. Didakticky velice pe¢livé zpracovany soubor text a pomiicek
obsahuje mimo jiné zdkladni ¢itanku pro ucitele, pracovni seSit a videokazetu, audiokazetu
a diapozitivy s piiklady k rozboru. Projekt navazuje na zakladni dokumenty BFI, které
specifikuji koncepci medialni vychovy pro zakladni a stfedni skolstvi z pfelomu 80. a 90. let, je
zaméten na zaky ve véku 4-14 let a vymezen témito aspekty: (a) kategorie (typy) medialnich
produktt, (b) uzivani vyrazovych prosttedki, predevsim jazyka, v médiich, (C) vliv technologii
na medialni komunikaci, (d) rozkryti zajmt samotnych médii a jejich provozovateld,

(e) problémy medialni reprezentace socialni skute¢nosti a (f) chovani publika.

Protekcionisticky pfistup k medialni vychové byl ale také vyznamné kritizovan, a to prfedevsim
Z pozice liberalniho pojeti vychovy, které klade diiraz na rozvoj osobnosti ditéte a kriticky vnima
hegemonni prvky ve vzdé€lavaci soustave. ,,Vzdelavani by nemelo byt prostiedkem, kterym

dospéli predepisuji détem, jak se maji na svét divat, ani mordlni kampani, jez prisuzuje uciteliim



odpovédnost za socialni nemoci, které jsou mimo jejich kontrolu,” varoval v roce 1997 David
Gauntlett, britsky predstavitel tohoto piistupu k roli vzdélavani. Hlavnim cilem medialné
vychovnych programii podle zastancti tohoto pojeti by melo byt osobni, socialni, ob¢anské
zapojeni zamérujici se na participaci a socialni inkluzi. Tento pfistup zduraziiuje spise
intersubjektivni zkuSenost publika Suzivanim a vyuzivanim médii a pochopeni vlastnich
zkuSenosti, pfesvédeni a pristupti spojenych s médii, nikoliv zamér ¢i ideologické pozadi

medialniho sdéleni.

Soucasny trend ve vyvoji medidlni vychovy se déje ve znameni konvergence obou piistupt.
Renee Hobbsova piimo vyzyva, aby byly tyto dva ptistupy chapany ,,jako dvé strany téze mince™.
Kriticky odstup a tvorivost ¢i oblanska participace jsou Vv soucasnosti chapany jako

zakladni principy medialni vychovy a soucasné jako zakladni sloZky medialni gramotnosti.

Tyto ,,dvé strany téZe mince* se ale noveé definuji s nastupem socidlnich médii a s internetizaci
Htradi€nich® masovych médii. Plvodni piistup vychézel ze strukturovaného modelu
ohrani¢enych a identifikovatelnych medialnich produktt a jejich uzivani — tento model nakladal
S dichotomii ¢lovék (spolecnost) x masova media a dovoloval nahlizet na média ,,zvenku* (to je
zakladni podminka kritického odstupu) jako na socidlni objekt, z perspektivy kritika, uzivatele,

konzumenta.

,»Nova*“ média (vhodnéjsi by asi bylo pracovat sterminem ,,neomédia“) ale tuto operaci
nedovoluji: jsou vSeprostupujici, jsou prostorem, kde se déje i mozny odstup od nich — nelze je
zadnym zplsobem ,,opustit* a nahlédnout na n€ z pevného bodu stojiciho mimo né. Do budoucna
tedy bude tieba zakladni principy medialni vychovy piehodnotit smérem k pochopeni
principii novych médii a jejich konstitutivni role p¥i formovani spole¢nosti a jejich aktivit.
Soucasné¢ bude ziejmé nutné prehodnotit postaveni tradi€nich masovych médii jako tématu

vzdélavani, nebot’ vyvoj redefinuje tato média jako soucast ndrodniho kulturniho dédictvi.
1.2 Zahranicni zkuSenosti pri implementaci medialni vychovy

do vzdélavani

Zatimco o potiebé medialni vychovy nejsou v mezinarodnim kontextu nejmensi pochyby, jednou
z klicovych otazek jejiho zavadéni do formalniho vzdélavani je problém, (a) kdy je vhodné
a uzitecné s medialni vychovou zacit, (b) jak obecné vymezit cil medialni vychovy (tedy co je

vlastné ,,medidlni gramotnost®) a (c) jak medialni vychovu zaclenit do formalniho vzdélavani.

() Kdy s medialni vychovou zacit. V praxi jednotlivych evropskych zemi je za poslednich dvacet

let zietelny trend ke snizovani véku, v némz se ma medialni vychova zahajit, a to az do tirovné
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ptredskolni vychovy. Vétsina vyzkumu, praxe i politiky v oblasti medialni vychovy ale s obtizemi
nachazi zplsoby, jak ucit a dosahovat kritické a kreativni medialni gramotnosti mladsich zakd.
Problémem je skuteCnost, ze v praxi maji realizatoii medialni vychovy tendenci piehlizet
vyznamné vyvojové a sociokulturni zmény spojené s prvnimi roky povinného vzdélavani
probihajici zhruba mezi patym a desatym rokem zivota. Na druhou stranu, ke snizovani vékové
hranice, kdy se komponenty medialni vychovy zavadgéji, tlaci jednotlivé zem¢ skute¢nost, Ze
klesa vek, kdy se déti stavaji aktivnimi uzivateli médii — opé€t v souvislosti s rozvojem novych

médii a stoupajici mirou intuitivnosti jejich ovladani.

Rozsahly vyzkum medialni vychovy realizovany na pielomu prvni a druhé dekady tohoto stoleti
Davidem Buckinghamem z Institute of Education v Londyné!, ktery se soustiedil na uéitele déti
ve véku Sesti az Sestnacti let v Anglii, ukazal, ze neni vhodné zacinat vzdélavani od obecné
pfijimanych klicovych konceptlh medidlni vychovy, S nimiz se pracuje u starSich zakl, nybrz
soustiedit se na détské zkuSenosti s médii a jejich osvojovanim. ,,Osvojovanim médii se
rozumi zdmérné 1 spontdnni uceni o jakychkoliv médiich, medidlnich platformach, textech
a zanrech ¢i probihajici s nimi, z nich, v nich nebo dokonce bez jejich fyzické pritomnosti. Tento
ptistup zietelné vystupuje do popiedi, vezmeme-li v uvahu ,,nova“ média a jejich postaveni

V zivoté ditéte.

Podobn¢ americky teoretik medialni vychovy James Potter v praci z roku 2012 navrhuje, aby
byly na prvnim stupni zékladnich Skol vSechny ,.gramotnosti“ pojaty jako komplexni
a mnohovrstevnaté sféry, z nichz kazda nutné zahrnuje celou osobnost ditéte. Mnozstvi studii,
zejména v némecké teorii a praxi medialni gramotnosti (Rosebrock a Zitzelsperger, 2002, Pfaff-
Riidiger, 2012, a dalsi), proto navrhuje pojimat medialni vychovu jako celostni rozvoj
socialnich, emocionilnich a motiva¢nich schopnosti ditéte. Socidlni dovednosti odkazuji ke
schopnosti jedince komunikovat a interagovat s ostatnimi ve spoleéné sdileném medialnim
prostiedi s cilem, aby se Gi€astnil i1 u€itel. Emociondlni schopnosti se tykaji porozuméni emocim
spojenym s médii, které jsou relevantni pro zZaky i ucitele, a schopnost s nimi zachazet. Motivacni
schopnosti se tykaji porozumeéni, co je mozné oc¢ekavat a ziskat od jednotlivych typt médii
a pouzivat je podle toho, protoze je to klicové vzhledem k celkovym rozhodnutim, které dité Cini,

a vzhledem k sirokému repertoaru typi médii, S nimiz pracuje.

Navrhovany pfistup umoznuje uciteli zacit otdzkami ohledné vyznamu (dilezitosti), jenz
medialni zkuSenosti pro déti mohou mit, s tim, Ze bude pomahat nalézat ¢i dodavat détem vhodna

slova a vyrazy pro to, co chtéji pojmenovat. Pfinos tohoto pfistupu je nejen v obohaceni slovni

1 Buckingham, David (2016). Developing media literacy: towards a model of learning progression
http://reshare.ukdataservice.ac.uk/851882/
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zasoby deti umoziujici sdilet a reflektovat jejich medidlni zkuSenosti a uceni se, ale také
Vv uvédomeni si vlastniho pokroku a seberozvoje. Cilem prvni — propedeutické — faze medialni
vychovy tak neni uceni se o0 médiich, ale uceni se o tom, jak se o0 médiich ucit po zbytek
Zivota. Vhodnou vstupni oblasti jsou ziejm¢ audiovizualni (nikoliv tisténé) medialni obsahy,
nebot’ dle Bazalgetteové (2008) ,,zkusenosti deti predskolniho veku s audiovizualnimi médii
zpusobuji, ze deti jsou pri vstupu do Skoly schopné rozebirat pohybujici se obratky a bavit se

0 nich daleko promyslenéji nez rozebirat tistené produkty a bavit se o nich*.

(b) Co je viastné cilem medidalni vychovy. Otazky spojené se zavadénim a rozvojem medialni
vychovy jsou téméf shodné napiic Evropou. Renee Hobbsova v textu Sedm velkych téemat
probiranych v oblasti rozvoje medidlni gramotnosti Z roku 1998 rozebira nékteré ¢asté koncepcni
problémy, které vznikaji pii snaze zavést medialni vychovu do vzdélavani — a v nichz se Ceské
prostfedi naslo pii vymezovani pojeti medidlni vychovy jako prifezového tématu. Zasadni
problém je podle Hobbsové napli medialni vychovy, respektive podstata medidlni gramotnosti.
Vraci se tim k otdzce poméru kriticko-analytické a aktivné tvarci slozky a pfipomind, Ze si
,mnoho pedagogii uvédomilo potencial médii jako expresivniho, volnocasového i obcanského
prostredku’. To je velmi podstatnd — téméft prorockd — pozndmka, ktera mize napovédét, kterym
smérem by se méla ubirat inovace prufezového tématu Medidlni vychova. V interaktivnim
prostiedi novych médii, kde se do zna¢né miry stira rozdil mezi producentem a konzumentem
mediovaného obsahu, dostdva otazka tvorivé aktivity uzivatele novy rozmér, zcela odlisny od
situace ,tradi¢nich® masovych médii. Ackoliv je medialni tvorba v medialni vychov¢ tradi¢né
spiSe zplsobem, jak zlepsit analytickou a kritickou konzumaci médii, znalosti a dovednosti
spojené s osvojenim si medidlni tvorby jsou dnes dilezité samy o sobé. Naléhavost zahrnuti
tvarcich aktivit do medialni vychovy se Vv soucasnosti jeSt€ zvySila kvili neustale rostouci
interaktivit¢ médii i pfichodu vefejné dostupnych a uzivatelsky pratelskych digitalnich

technologii.

(c) Jak medialni vychovu zaclenit do formalniho vzdélavani. Déale Hobbsova identifikuje jako
Casto probirany problém zpisob zarazeni medialni vychovy do vychovné vzdélavaciho procesu,
konkrétné€, zda ma byt ,,medidalni gramotnost vyucovana jako specialni predmeét, nebo zda by
méla byt integrovana do kontextu existujicich predméti.“ Konstatuje, ze , prakticky kazdy
pedagog si uvédomuje hodnotu toho, kdyz je koncept medialni gramotnosti naplnovan napric¢
kurikulem.* To je koneckonci v souladu s feSenim, které bylo zvoleno v Ceské republice a na
némz je mozné stavét dalSi rozvoj mediadlniho vzdéldvani. Hobbsovd ve zminéném textu
vysvétluje, ze prednost tohoto ptistupu spociva Vv tom, ze ,, uzivd texty jako objekty zkoumani
(textem se zde rozumi jakékoliv smyslové vnimatelné vystupy medialni produkce) a zahrnuje

,analytické a tvurci aktivity jako multidimenzionalni prileZitosti ke zkoumadni bohatych



souvislosti napric disciplinami a vzdelavacimi oblastmi. “ Ptes pozitivni hodnoceni tohoto feseni
Hobbsova piipomina i jeho kli¢ovou slabinu, nebot’ podle ni ,, hrozi riziko trivializace analyzy

3

a tvurcich aktivit jako diisledek toho, Ze se do techto cinnosti zapoji i nekvalifikovani ucitelé. *

Na zavér tohoto exkurzu do zahrani¢nich zkuSenosti konstatujme, ze zavedeni prarezového
tématu Medialni vychova v ramci Ceské kurikuldrni reformy zapadlo do evropského kontextu
vyvoje medialni vychovy a soucasné predstavuje solidni a vyuzitelné¢ vychodisko pro inovaci

tématu s ohledem na promény samotnych médii i Ramcovych vzdélavacich programu.



2 Pojeti medialni vychovy v sou¢asnych Ceskych kurikularnich
dokumentech

Soucasné kurikularni dokumenty (RVP ZV a RVP G) umoznuji realizaci medialni vychovy jako
prifezového tématu, a to v zasadé trojim zptisobem: (a) mize mit formu vyucovaciho pfedmétu
(povinného, povinné volitelného, volitelného) s vlastni ¢asovou dotaci v rozvrhu, (b) muze byt
realizovana formou dlouhodobého ¢i kratkodobého projektu, nebo (C) muze byt integrovana do
ostatnich pfedméth formou dilCich aktivit (napt. do uciva ¢eského jazyka a literatury, déjepisu,
obc¢anského a spolecenskovédniho zakladu ad.). Stavajici dokumenty nevylucuji ani moznost
vyuziti vice forem soubézné, takze lze kombinovat napiiklad kratkodoby projekt a integraci

témat medialni vychovy do ostatnich predmétt.

2.1 Pojeti medialni vychovy v soucasnych kurikularnich dokumentech

a jeho navaznost na strategické dokumenty

2.1.1 Medialni vychova v ramcovych vzdélavacich programech pro zakladni

a gymnazialni vzdélavani

Medialni vychova je v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdelavani (RVP ZV)
pojiména jako cesta k ziskani zdkladni Grovn¢ medidlni gramotnosti, tedy zvladnuti masové
mediované produkce. Medialni gramotnost je charakterizovana zjevné v duchu Kritiko-
analytického pojeti jako soubor znalosti (poznatkii o fungovani a spoleCenské roli médii,
0 jejich historii, struktufe fungovani atd.) a dovednosti (schopnost analyzovat sdé€leni, posoudit
jejich veérohodnost, vyhodnotit jeho zamér, zasadit do kontextu, schopnost volby média
K naplnéni nejriznéjSich potieb atd.). Opakované zdaraznovan je kriticky odstup od
mediovanych sdéleni a schopnost jejich kritického posouzeni. Zarovenn ma byt ale podpofeno
i ,,poucené, aktivni a nezavislé zapojeni jednotlivce do medialni komunikace*. Da se tedy Fict, ze
soucasné pojeti medidlni vychovy se snazi v duchu vymezeni Renee Hobbsové (viz vyse)
propojovat dva historicky ustavené piistupy k medialni vychové — (a) protekcionisticky

a (b) posilujici moznosti ob¢anské i osobni seberealizace.

Nicméng¢ je nutné podotknout, Ze pievazujici naladéni medialni vychovy v RVP ZV je kriticko-
analytické. Druhd — kreativné participativni — perspektiva neni v Gvodnim textu k medialni
vychove tak podrobné rozepisovana jako prvni a celkové je v textu spiSe naznacena. Odkazy na
ni je mozné najit naptiklad v ¢asti vénované piinostim prufezového tématu k rozvoji osobnosti

zéka: ,,Prispiva ke schopnosti uspésné a samostatné se zapojit do medialni komunikace®, ,,rozviji
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komunikacni schopnost, zvlasté pri verejném vystupovani a stylizaci psaného a mluveného textu‘
€l ,,napomaha k uvedomeni si moznosti svobodného vyjadreni viastnich postoju a odpovédnosti
za zpiisob jeho formulovani a prezentace. Déle pak v Casti popisujici tematické okruhy
produktivnich ¢innosti: ,,Uplatnéni a vybeér vyrazovych prostredkii a jejich kombinaci pro tvorbu
vecné spravnych a komunikacné (spolecensky a situacne) vhodnych sdéleni.* 1 podpora tvircich
aktivit je v perspektivé RVP ZV spiSe metodickym nastrojem ke kritickému pochopeni riznych
aspektti fungovani médii, mén¢ jiz kreativnim zpisobem vyjadieni sebe sama formami, které

jsou zaktim blizké ¢i které jsou nové a neprobadané.

V Rdamcovém vzdelavacim programu pro gymnazia (RVP G) je rovnéz obsazen Kriticko-
analyticky pristup se znatelnym dtrazem na samostatnost jedince pti chapani projevi a dasledku
logiky masovych médii a orientace v medialni nabidce, ktera je ve stale slozitéjsi, provazangjsi
a medializovanéjsi spolecnosti nezbytna: ,,Medidalni gramotnost predstavuje soubor poznatkii
a dovednosti, které cloveku umoznuji nakladat s medialni produkci, jez se mu nabizi, ucelné
a poucené, dovoluje mu média vyuzivat ku svému prospéchu a dava mu nastroje, aby dokazal ty
oblasti medialni produkce, které se jim snazi skryte manipulovat, odhalit.” RVP G zatazuje
ptinos kriticko-analyticky pojaté medialni vychovy do Sir§iho kontextu rozvoje osobnosti zaka a
jeho pfipravenosti pro zivot v oteviené spolecnosti, kdyZz naznacuje i nutnost vlastniho na uciteli

nezavislého kritického mysleni: ,,Posilovat reflexi sebe sama a nachdzet misto ve spolecnosti.

Aktivni tvorba medidlnich text Ve vymezeni medialni gramotnosti vV RVP G zcela chybi. V textu
je v8ak vysvétleni, ze se s tviréi slozkou pocita jako s jednou z forem, jak je mozné osvojit si
potiebné schopnosti (podobné jako v RVP ZV): ,Medidalni vychova se zaméruje na to, aby
V Zacich — pomoci rozborii realné medialni produkce a prostiednictvim vlastni tvorby medialnich
produktii a osvojovani poznatkii o fungovani médii ve spolecnosti — soustavné rozvijela jejich
schopnost kriticky a tvorivé nakladat s médii a jejich produkci, vyuzivat medialni nabidku
a udrzovat si od ni odstup.” Cilem medialni vychovy v tomto pojeti je tedy pfedev§im orientace
Vv medialni nabidce, pouceny vybér z ni a kriticky odstup od ni: ,,Medialni vychova by méla vést
na jedné strané k obohaceni zZivota vychovou k raciondlnimu a hodnotnému vyuzivani medialni

produkce, na druhé strané ke snizeni rizik, jez medialni produkce predstavuje.

Zminény dokument dale specifikuje, Zze medidlni vychova rozviji dvé oblasti — védomostni
a dovednostni. Zatimco prvni se zamé&fuje na zprostiedkovani zékladnich poznatkii o roli médii
ve spolecnosti, jejich fungovani a logice, jejich roli v kazdodennim Zivoté, druha umoziuje, aby
si zaci 1 na zakladé vlastni medialni produkce uvédomili principy jeji tvorby, omezeni atd.
Vystupem pro zaka je tedy pochopeni zejména ,,svéta masovych médii* a schopnost vyuzit toto

know-how pro vlastni plnohodnotny zivot.
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Oba Kkli¢ové kurikularni dokumenty obsahuji pojeti medidlni vychovy jako cesty
k pochopeni ,,svéta masovych médii“ a schopnosti vyuZit tohoto know-how pro vlastni
plnohodnotny Zivot. Pojeti medidlni vychovy v soucasnych ramcovych vzdélavacich
programech je ztetelné interdisciplinarni (vyuziva poznatkl z nejriznéjsich obort od politologie
a sociologie pies lingvistiku po psychologii) a ma spise protekcionisticky charakter — sméruje
spiSe do nitra zédka, aby mu umoZznilo poucenéjsi rozhodovani a v pfeneseném smyslu slova
distojné ,,preziti v medializované spolecnosti. Navic je poznamenano dobou svého vzniku
a klade — pro souc¢asnost nadhodnoceny — dliraz na masova média a nepostihuje dimenzi ,,zivota
v médiich®, jez je pfiznacna pro soucasnost a v niz se kriticko-analyticky a tvofive participativni

pfistup od sebe nedaji odd¢lit.

2.1.2 Medialni vychova v doporucenych ocekavanych vystupech pro zakladni

a gymnazialni vzdélavani

Doporucené ocekavané vystupy (DOV) zvefejiiované postupné v roce 2011 mély slouzit
ucitelim zejména pro konkretizaci uciva a vystupii na strané¢ zakidl v ramci jednotlivych
prufezovych témat, zaroven vSak obsahovaly i n¢které aktualizace z hlediska pojeti a obsahu
medialni vychovy, reflektujici technologicky i spolecensky vyvoj v obdobi mezi vypracovanim
RVP a DOV.

(@) DOV pro zikladni vzdélavani. Jak bylo deklarovano na tvod dokumentu uréeného
pro zakladni vzdélavani, DOV mély reagovat na aktualni vyvoj dané problematiky, na kter¢ je
prufezove téma zaméfeno. Medialni vychova v tomto dokumentu ,,vychazi z poznatku, Ze masova
a sitova média (periodicky tisk, rozhlas, televize, internetovd média a internetové socialni sité)
predstavuji v soucasné dobé vyznamny faktor primarni i sekundarni socializace.” V tomto
ohledu doslo k aktualizaci pole pisobeni medialni vychovy ze ,,svéta masovych médii“ na
»SVét masovych a sitovych médii“. Tematicky se obsah medialni vychovy rozsifuje
0 problematiku bezpecnosti uzivani médii (zejména v souvislosti s internetem a socidlnimi

sitémi).

Uplatnéni ve spole€nosti podle autorl ,,vyZaduje stale vétsi schopnost zpracovat, vyhodnotit
a vyuzit podnéty prichdzejici z médii“, na coz se dokument snazi reagovat. Diraz na Kriticko-
analytické pojeti medidlni vychovy zlstadva zachovan a kreativné participativni (produkéni)
sloZka je chapana ptevazné jen jako metodicky nastroj, nebot’ DOV akcentuji ,,Schopnost aktivné
vyuzivat média k prosocialnimu jednani a umeét viastni vztah k médiim a k jejich vyuzivani

podrobit kritické reflexi a raciondlnimu odstupu. Z tohoto ditvodu propojuji doporucené
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ocekavané vystupy receptivni a produktivni ¢innosti, nebot se jednda jen o riizné postupy smerujici

ke stejnému cili.*

Oproti specifikaci medialni vychovy v RVP ZV je v DOV rozd¢lena do dvou bloki — pro prvni
a druhy stupen a prvni stupen je jesté rozdélen na dvé dil¢i obdobi, aby byly reflektovany zmény,
kterymi déti ve vyvoji prochazeji. V ¢asti urené pro prvni stupen zakladni Skoly DOV chtéji,
aby Zaci maximalné zurocili svoji osobni zkuSenost s médii: ,,7a je vychodiskem pro nasledné,

Jjiz racionalizované ziskavani poznatkit a dovednosti a rozvijeni kritického mysleni.*

V prvnim obdobi prvniho stupné je cilem medialni vychovy ,vytvoreni situaci, prostoru
a prilezitosti, v nichz mohou Zaci aktivné zpracovavat své medialni zaZitky a zkusenosti spise
nez ziskavani faktickych znalosti z oblasti médii. Dle autort by tedy medialni problematika méla
byt ,,prevedena do takovych symbolickych forem, jimiz si Zaci v daném vekovém stupni osvojuji
svet (ilustrace, hra, rozhovor, vypraveni).“ Ve vyjmenovanych vystupech jsou produktivni

¢innosti zastoupeny nepomérné méné nez receptivni.

Ve druhém obdobi prvniho stupné je uz kladen diraz na kritické ¢teni a vnimani medialniho
sdéleni: ,,.Zdk si zacind osvojovat poznani, Ze jednotlivé typy sdéleni maji své funkce ci
komunikacni cile, Ze jsou soucasti kultury, v niz Zije, a jejich vypovédni/pravdivostni hodnota je
velmi ruznd.” Z vyjmenovanych vystupti neobsahuje produktivni ¢innosti ani jeden, coz
odpovida celkovému pojeti, vnémz je vlastni tvar¢i aktivité piisuzovana toliko funkce

zprosttedkovatele poznani, nikoliv cesté k sebevyjadreni.

Druhy stupenn zakladni Skoly je ¢lenén na tematické okruhy, v jejichz ramci jsou jednotlivé
vystupy specifikovany. VSechny okruhy jsou zamérené spiSe na ziskavani znalosti,
pochopeni souvislosti a kriticko-analyticky pristup k médiim. Produktivni ¢innost se

objevuje pouze jednou, a to v tematickém okruhu Stavba medidlnich sdéleni.

(b) DOV pro gymndzia. Podle DOV pro gymnazia medialni vychova ,,prohlubuje schopnost
vyuzivat masovd a sitova média a soucasné kritickou reflexi Celit jejich rizikovému potencialu.
I...l Pomaha zdkium v rozliSovdni, porozuméni a hodnoceni medidalni nabidky a medidalnich
obsahii, prispiva ke kritické a védomé orientaci v aktualni medialni krajiné. Prispiva k osvojent
si znalosti, dovednosti a schopnosti diferencovat, strukturalizovat a interpretovat zakladni
problémy sveta médii.* Svym obsahem a vystupy pro Zéka navazuje na zéklady medialni
gramotnosti, které byly ziskdny na urovni zakladni Skoly. Jednotlivé o¢ekdvané vystupy jsou

strukturovany do celki podle tematickych okruhti RVP G.
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V DOV pro gymnéazia se podstatné méné projevuje technologicky a spolecensky posun, ktery
nastal mezi zvefejnénim RVP G a DOV. PIn¢ zlstdva zachovan pievazné kriticko-analyticky

piistup, diiraz je kladen na receptivni, nikoli produktivni ¢innosti.

Pojeti medialni vychovy na zakladnich Skolach i na gymnaziich, prezentované v DOV odpovida
jejimu pojeti v RVP pro dany stupen vzdélani. V obou typech dokumentii je kladen diiraz na
kriticko-analyticky pFistup k médiim, vlastni tvorba Zaka neni p¥ili§ podporovana
a rozvijena, ackoliv neni explicitné odmitana. V ptipad¢ zdkladniho vzdélavani je vSak patrny
rozdil mezi obéma typy dokumenti v tom, Ze DOVy vice respektuji postupny vyvoj ditéte

a zohlednuji technologicky i spole¢ensky vyvoj, ktery v mezidobi nastal.

DOV pro ZV i G svym pojetim zachovavaji interdisciplinarni povahu medialni vychovy, jeji
mezioborové pojeti i jeji pievazné kriticko-analyticky p¥istup, jak byly vymezeny v RVP,
a plni funkci dokumentu, jimz se inovuje obsah medialni vychovy s ohledem na vyzvy dané
predevsim technologickym vyvojem. Na jedné stran¢ zachovavaji to, co se v prostiedi soucasné
medidlni komunikace pteneslo z obdobi tradi¢nich masovych médii, na druhé strané si v§ima
specifik digitalizaci a internetizaci formované soucasné medidlni komunikace (napt. prvek
bezpecnosti). DOV proto piedstavuji velmi vhodny zaklad pro aktualizaci pojeti a obsahu

medialni vychovy tak, aby postihovala sou¢asny stav a vyvojové trendy v ném obsaZené.

2.1.3 Medialni vychova v ramcovych vzdélavacich programech pro sti‘eni odborné

vzdélavani

V ramcovych vzdélavacich programech pro stfedni odborné vzdélavani neni medialni vychova
samostatnym priifezovym tématem, proto neni pfedmétem rozboru této studie — jen je tieba
ptipomenout, ze V RVP pro jednotlivé kategorie vzdélavani se ale néktera témata spadajici do
medialni vychovy objevuji a nékteré dovednosti vyuzitelné pro medialni vychovu, jsou popsany
jiz v klicovych kompetencich a medialni gramotnost se zde explicitné pfipomina (,,uvédomovat
si nutnost posuzovat rozdilnou vérohodnost riiznych informacnich zdrojii a kriticky pristupovat
k ziskanym informacim, byt medialné gramotni®), stejné jako ve vzdélavaci oblasti Obcansky
avzdelavaci zdklad (,,Vyznamnou ulohu ma rozvijeni financni a medialni gramotnosti Zakii jako

diilezitych kompetenci, kterymi by mél byt vybaven ¢lovek dnesni doby)?.

2 Piklad je uveden pro kategorii J — Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani 63-51-J/01 Obchodni $kola

(2009).
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Medialni vychova v RVP pro stiedni odborné vzdélavani je zastoupena riznou merou podle toho,
0 jakou kategorii dosazeného vzdélavani se jedna®. Celkové se ale zda, ze SOS v praxi (ve vyuce)
vénuji rozvoji medialni gramotnosti podstatné méné pozornosti nez gymnazia. Alesponl to
naznacuji vysledky prazkumu, ktery v roce 2017 provedla agentura Median. Podle zavérecné
Zpravy ,,na gymnaziich se podstatné castéji vyucuje medialni vychova jako povinny samostatny
predmét (14 % gymnazii oproti 5 % stiednich odbornych skol a ucilist). Ctvrtina Gymndzii nabizi

medidlni vychovu jako volitelny predmét, na SOS a SOU tuto moznost nabizi jen 3 % z nich*.*

Absence systematicky rozvijené medidlni vychovy Vtomto typu vzdélavani mulze mit
u absolventti SOS zavazné dopady zejména na orientaci v sou¢asné medializované spole¢nosti,
zpusoby prace s riznymi typy médii a medialnimi platformami 1 vlastni tvlir¢i ¢innost, ktera je
I pro absolventy odbornych $kol nezbytnou soucasti zivota, napf. vramci seberealizace,

obcanskych povinnosti a prav ¢i podnikatelské ¢innosti.

2.2 Poznamky K postaveni medialni vychovy v navaznosti na strategické

dokumenty

Soucasné postaveni medialni vychovy v ¢eském vzdélavacim systému je mimo jiné dano i tim,
jak ji vymezuji a jakou roli ji pfisuzuji klicové strategické dokumenty pfijaté jako vychodisko
pro rozvoj celého vzdélavani, tedy predeviim Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice z roku 2001, tzv. Bild kniha. V ni je medidlni vychova zminéna na dvou mistech.
V ramci obecnych cilt vzdélavani a vychovy je pfipomenuta jako dulezita soucast vychovy
k demokratickému obc¢anstvi. Dale je zminéna jeji dulezitost pti popisu promén spole¢nosti
a jejich dusledkt: ,,Okamzita dostupnost viceméné neomezeného objemu informaci, vytvareni
mnohondsobnych kontaktii a tésna vzajemna propojenost méni charakter lidské cinnosti ve vsech
odvetvich. Snadna dosazitelnost az zdplava informaci ovsem klade vysoké naroky na schopnosti
kritického mysleni a viastniho usudku, které musi byt opreny o solidni kostru zakladnich pojmui
a vztahii. Na rozdil od minulosti se vsak tykaji vsech urovni vzdélavani, nejen téch nejvyssich.*

| zde — ve formulaci ,,vysoké ndroky na schopnosti kritického mysleni a vlastniho usudku® —

zazniva jako zakladni pristup k roli medialni vychovy pojeti kriticko-analytické.

3 Pokud by se méla zpracovat podrobna analyze medialni vychovy v RVP pro stiedni odborné vzdélavani,
znamenalo by to zabyvat se vSemi kategoriemi vzdélavani (J, E, H, M a L) a uvést nejen kde, ale predevsim jaké
obsahy medialni vychovy jsou v téchto kategoriich zastoupeny a v ¢em spocivaji mezi nimi rozdily.

4 Cela zprava o vysledcich priizkumu realizovaného agenturou Median pro vzdélavaci program Jeden svét na
$kolach agentury Clovék v tisni je k dispozici na
https://www.jsns.cz/nove/pdf/6517001_medialni_vychova_zprava_final.pdf
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Medialni vychova mize naplnovat také dva ze Ctyf nejobecnéji formulovanych cila Strategie
vzdeélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020, ktera byla vytvofena v navaznosti na Bilou
knihu: ,,Osobnostni rozvoj prispivajici ke zvySovani kvality lidského Zivota® a ,,rozvoj aktivniho
obcanstvi vytvarejici predpoklady pro solidarni spolecnost, udrzitelny rozvoj a demokratické
viadnuti“. Podrobnéji se ale tento dokument o medidlni vychoveé nezmiiuje, zato vSak pracuje

s pojmem digitalni gramotnost, kterou si vytyCuje za cil rozvijet systematictéji.

Dalsim pro MV dulezitym strategickym dokumentem je Strategie digitdlniho vzdéldvani z roku
2014°, kterd v uvodu vysvétluje, ze digitAlnim vzd&lavanim chipe ,.takové vzdélavani, které
reaguje na zmeény ve spolecnosti souvisejici s rozvojem digitdalnich technologii a jejich
vyuzivanim v nejriznéjsich oblastech lidskych cinnosti. Zahrnuje jak vzdeélavani, které ucinné
vyuziva digitalni technologie na podporu vyuky a uceni, tak vzdélavani, které rozviji digitalni
gramotnost zaki a pripravuje je na uplatneni ve spolecnosti a na trhu prace, kde pozadavky
na znalosti a dovednosti v segmentu informacnich technologii stdile rostou. Cilem strategie je
nastavit podminky a procesy ve vzdeélavani, které toto digitalni vzdélavani umozni realizovat.*
Strategie vychazi pfi uzivani pojmu digitalni gramotnost z dokumentu DIGCOMP: Rdmec
rozvoje digitalnich kompetenci a porozuméni digitdlnim kompetencim v Evropé®, kde se mluvi
0 digitalnich kompetencich. Ty jsou pojaty jako ,,soubor védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojit a hodnot, které potiebujeme k sebejistéemu, kritickému a tvorivéemu vyuzivani digitalnich
technologii pri praci, v zaméstnani, pri uceni, ve volném case i pri zapojeni do spolecenského
Zivota. Digitalni kompetence jsou chapany jako prirezové klicové kompetence, ktere umoznuji
dosahovat dalsich klicovych kompetenci a souviseji s mnoha dovednostmi pro 21. stoleti, kterymi

by mél disponovat kazdy obcan, aby se mohl aktivné uplatnit ve spolecnosti a na trhu prdce.*

Problematiky urovné medialni gramotnosti a vyznamu role médii se dotykaji i dokumenty
obecnéjsi povahy. Strategicky ramec Ceska republika 20307 vyty&uje smér a dlouhodobé cile
rozvoje Ceské republiky, jejichz naplnénim by CR méla pfispivat ke splnéni globalnich Cilii
udrzitelného rozvoje, ptijatych v roce 2015 Organizaci spojenych narodii. Cile definované ve

Strategickém ramci maji smérovat ke ,.zvyseni kvality Zivota* a K ,,udrZitelnému rozvoji v oblasti

S Strategie digitalniho vzdélavani. (2014). Praha: MSMT. Dostupné z http://www.vzdelavani2020.cz/.

PDF dokument dostupny z:

http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie/digistrategie.pdf

8 Ramec rozvoje digitalnich kompetenci a porozumeéni digitalnim kompetencim v Evropé. Dostupné z:
https://ec.europa.eu/jrc/en/digcomp/digital-competence-framework

7 Strategicky ramec Ceskd republika 2030 dostupny na https://www.cr2030.cz/; https://www.cr2030.cz/cile/1-4-
vzdelavani/. V Sesti klicovych oblastech (Lidé a spole¢nost, Hospodaisky model, Odolné ekosystémy, Obce a
regiony, Globalni rozvoj, Dobré vladnuti) se shrnuje dosavadni rozvoj Ceské republiky a to, jakym ¢eli rizikiim
a jake ji cekaji prilezitosti.
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socialni, ekonomické i environmentalni*“. Ve Strategickém ramci je n¢€kolik zminek, které by
mély byt kliCové pro uvazovani o dal$im zvySovani arovné¢ medidlni gramotnosti a rozvoji
medialni vychovy. V Kkapitole Lidé a spolecnost se v podkapitole 1.4 Vzdelani uvadi, Ze hlavnim
cilem vzd¢€lavani je rozvijet individualni potencial jedinct a jejich schopnost zvladat i ovliviiovat
zmény a podporovat soudrznou spole¢nost orientovanou na udrzitelny rozvoj. V této souvislosti
text doslova pfipomina: ,,Soucasny svét se velmi vyznamné proménuje. Jak pribyva inovaci
I zcela novych pracovnich prilezitosti, méni se naroky na sumu znalosti a schopnosti, které musi
moderni clovek zvladat. Lidé ocekavaji od vzdelani Sirsi zabér, schopnost kritického mysleni
a schopnosti orientovat se a zvladat zmeény.

Vzdelavaci systém musi rozvijet kognitivni schopnosti a praktické kompetence pro nakladani se
svetem, poskytovat vSeobecné vzdeélani a rozvijet dovednosti, jak se znalostmi pracovat (etiku,
logiku, systémové a kritické mysleni).” Dale v podkapitole 1.6 Kultura stoji: ,,Klicovou slozkou
statni identity je soudrznosti spolecnosti a jejiho udrzitelného rozvoje. /.../ Zvlast diilezita je
medialni politika, v niz hraji nenahraditelnou roli nezavisla média verejné sluzby.* Medialni
vychova svych zabérem (porozuméni zivotu s médii, resp. v médiich), vychozim pojetim
(diirazem na kriticko-analyticky ptistup) i dosavadnim vyvojem piestavuje typ vzdélavani, které
nepochybné smétuje k tomu ,,musi rozvijet kognitivni schopnosti a prakticke kompetence pro
nakladani se svétem* a je tieba ji zvlasté timto smérem dal systematicky rozvijet a sem sméfovat
revizi obsahu kurikularnich dokumentd, které se medialni vychovy dotykaji.

Je ziejmé, Ze soucasti vzdélavani musi byt i rozvijeni znalosti a dovednosti umoziiujicich
a podporujicim plnohodnotny, tvorivy a perspektivni Zivot v digitalizovaném prostiedi
soucasnosti a budoucnosti. V této souvislosti ¢eka zfejmé vzdélavaci soustavy jednotlivych
stath zasadnéj$i zména ve zpisobu mysleni o jednotlivych oblastech vzdélavani smétujici
pfinejmensim v oblasti medialni komunikace od parcelace vzdélavani k jeho integraci. Medialni
vychova, ktera je logicky zastfeSujici, protoZe reprezentuje vSechny zptsoby ,,zprosttedkované
komunikace v soucasné spolecnosti, musi nutné¢ hledat synergii pfinejmensim s digitalni

a informacni gramotnosti.

2.3 Zjistovani stavu medialni gramotnosti a medialni vychovy

Na rozdil od vcelku béZné zavedenych mechanismii monitoringu stavu a Grovné medidlni
gramotnosti i medialni vychovy v jinych zemich nejsou takové mechanismy v Ceské republice
ptili§ rozvinuty.

Za ptiklad dobré praxe ze zahrani¢i mize slouzit britsky regulator Ofcom (v podstaté ekvivalent

Rady CR pro rozhlasové a televizni vysilani), ktery dlouhodobé sleduje stav medialni gramotnosti
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britské spole¢nosti® a vyviji celou fadu medialné osvétovych aktivit, nebo skandindvské centrum
Nordicom (Severské informa¢ni centrum pro medidlni a komunika¢ni vyzkum), které
dlouhodobé¢ shromazd'uje informace o zkoumani a vyvoji medialni vychovy a zpfistupiiuje je na
zvlastni webové strance.® Spoleénym rysem uvedenych piikladii je vysoka mira koordinace,

dlouhodobost a vetejné sdileni poznatkti a vystupi.

V ceském prostiedi je situace ponc¢kud roztfisténa. Sledovani Grovné medialni gramotnosti ve
vztahu Kk audiovizualnim médiim bylo zadkonem svéfeno Radé CR pro rozhlasové a televizni
vysilani (RRTV), ktera zadala na toto téma dva prizkumy a ty provedla Fakulta socialnich véd
UK v letech 2011 a 2016%. V listopadu 2017 provedla na podobné téma prizkum Ceska $kolni
inspekce. Vedle toho existuje cela fada jednotlivych vyzkumi, jeZ v thrnu pfedstavuji pestrou
Skalu aktivit sahajicich od podilu na respektovanych mezinarodnich projektech typu EU Kids
Online (na ném se podili Fakulta socialnich studii MU)!* ¢&i i¢asti v mezinarodnich vyzkumnych
programech typu COST (Fakulta socialnich véd UK zpracovala v roce 2013 studii Media and
Information Literacy Policies in Czech Republic) pies individualni autorské pociny (viz
v seznamu literatury Sed’'ova 2007, Sloboda 2013 ¢&i Zezulkova 2015) po piilezitostné aktivity

rizné zaméfenych organizaci (jiz zminény prizkum agentury Median, viz vyse).

Zanedbatelna neni ani rovina osvétové podpory a veiejné diskuse: v roce 2017 probéhly na pudé
Senatu PCR dva seminafe zaméfené na postaveni, mezioborové vazby a dalsi vyvoj medialni
vychovy (vystup ze seminafti se v soucasnosti zpracovava). RRTV iniciovala vznik a zastituje
existenci webové stranky Déti a média, jejimz poslanim, je slouzit ,jako platforma pro
prezentaci a vymenu odbornych nazorii a zaroven si klade za cil nabidnout pomoc a informace
rodiciim, kteri chtéji eliminovat rizika negativniho piisobeni médit na déti .** Organizace Clovék
V tisni V rAmci programu Jeden svét na Skolach vede webovou stranku Medidlni vzdélavini,*®
ktera se snazi materialové podporovat rozvoj medialni gramotnosti. O soustavnou metodickou

podporu rozvoje medialni vychovy se snazi metodicky portal RVP.*4

Témto — Vv podstaté docela koSatym — aktivitdm chybi sjednocujici ramec, ktery by jim daval

sm¢er a pomahal jim urcovat si strategii.

8 Viz https://www.ofcom.org.uk/research-and-data/media-literacy-research

% Viz http://nordicom.gu.se/en/clearinghouse

10 Stay medialni gramotnosti v CR, IKSZ FSV UK, viz http://www.rrtv.cz/cz/static/prehledy/medialni-
gramotnost/vysledky-studie-15-plus.pdf

1Viz http://irtis.fss.muni.cz/eu-kids-online-iv/

12 http://www.detiamedia.cz

13 https://www.jsns.cz/projekty/medialni-vzdelavani

14 https://dum.rvp.cz/vyhledavani/prochazet.html?rvp=ZP&svp=-&svp_ch=off
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2.4 Obsah priifezového tématu medidlni vychova v soucasnych
kurikularnich dokumentech vzhledem k aktualnimu stavu medialni

komunikace a jejiho poznani

Jak v tomto textu opakované zazniva, vyznamnym problémem obsahu sou¢asného prifezového
tématu medialni vychova je skutecnost, Ze jeho zdkladni ptidorys vznikal pied koncem stoleti,
tedy v dobg¢, kdy za klicovy, ustavujici projev medialni komunikace byla povazovana ,.tradi¢ni®,
tedy tiSténa a vysilaci média, predevsim televize. V RVP ZV i G jsou proto médii minéna
zejména masova média, skrze néz je dle autord koncepce velka vétSina informaci
zprosttedkovana. To uz vSak v dne$nim digitalizovaném svété, kde se uz i tato ,,tradi¢ni média“
casto konzumuji skrze digitalni technologie a timérn¢ tomu se méni povaha jejich produkce,

neodpovida realité.

Intenzita provazéani kazdodenniho Zivota jednotlivci i zasadnich celospolecenskych déji s médii
— metaforicky v tomto textu popisovana jako ptechod od ,,zivota s médii* k ,,Zivotu v médiich*
— je tak obrovska, Ze musi nachazet své vyjadieni i v pojeti a obsahu samotné medialni vychovy.
Dobovy kontext vzniku koncepce medialni vychovy se také podepsal na jejim celkovém kriticko-
analytickém a vyznénim spiSe mirné protekcionistickém pojeti. Koncepce jesté nemohla v plné
Sifi reflektovat dopad vysoké miry interaktivity sitové komunikace, masivni propojeni
individualni, vefejné (masové) a komercni komunikace, kterou umoznil rozvoj socidlnich siti,
ani na jedné stran¢ tvorivy, na druhé stran¢ manipulativni potencial, ktery toto propojeni

predstavuje.

Ze stavajici koncepce je tak patrné predevsim realné védomi oddéleného provozu individualni
(soukromé) a masové (vefejné) komunikace (podporované i vymezenim priafezovych témat,
které individualni komunikaci pfisoudilo tématu rozvoje osobnosti) a soustfedéni se vyluéné
na komunikaci masovou, a to v jejich tradi¢nich podobach. To pak vede k dirazu na tradi¢ni
témata, kterd v medidlni vychové vykrystalizovala pfedevs§im v druhé polovin€ dvacatého stoleti
a jez odpovidaji dobovému stavu poznani mechanismi medialni komunikace
(napft. problematika konfliktu mezi poZadavkem objektivity a skrytou agendou zpravodajstvi,

problém piesvédCovacich, resp. manipulativnich technik reklamy, vliv masové Sifenych obsahti

na chovani a postoje jednotlivcl apod.).
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Zavéry a doporuceni pro dalsi rozvoj medialni vychovy

V dalsim rozvoji medidlni vychovy bude tieba feSit tyto zakladni koncepcni, obsahové
a nomenklaturni problémy: (a) zohlednit soucasny stav komunikacnich technologii, socidlni,
kulturni a socialné psychologicky rozmér jejich uzivani a trendy jejich dalsiho vyvoje,
(b) dopracovat wvnitini strukturaci medialni vychovy s jemnéji propracovanym ohledem na
poznatky vyvojové psychologie a psychologie ditéte a (c) vytesit disledky, které ma pro pojeti
vzdelavani fakt technologické, sociokulturni, uzivatelské a funkéni konvergence komunikacnich

médii.

(@) Zohledneni soucasného stavu a dalsiho vyvoje komunikacnich technologii. R0zvoj
komunikac¢nich technologii predstavuje vedle neptehlédnutelnych (a ¢asto zdiraziiovanych) rizik
1 bezprecedentni pole moznosti tviir¢i seberealizace. Budouci koncepce medialni vychovy bude
muset hledat sty¢né plochy s méné ,,obvyklymi* oblastmi vzdélavani (napf. s vytvarnou c¢i
hudebni vychovou®®) a propracovat moznosti tviiréi seberealizace uzivateld téchto technologii.
Pokud jde o rizika, stoji pfed medidlni vychovou jako stézejni ukol otazka ,,vychovy
k vyhodnocovani zdroja®. Ve svété, kde fataln¢ selhaly tradi¢ni pfedstavy o hodnoté informaci
na ose ,pravda-lez a zvitézil koncept opirajici se o hodnotovou extrapolaci ,,uvéfitelné-
neuvetitelné®, je nutné hledat cesty k plnohodnotnému individudlnimu i ob¢anskému Zivotu

zalozenému na kritickém vyhodnocovani (doslova) kazdé informace, at’ je z jakéhokoliv zdroje.

(b) Dopracovani vnitini strukturace medialni vychovy. 1 kdyZ posun zaznamenany mezi RVP
a DOV doklada, ze doslo k jemné;jsi strukturaci medialni vychovy a zna¢né modernizaci jejiho
obsahu, je mozné v tomto sméru postoupit podstatné dale: medialni vychova na prvnim stupni
ZS by méla disledngji respektovat socio-emocionalni medialni zkusenost a rozvoj ditéte. Prvni
— propedeutické — obdobi by mélo vytvorit ziklad pro celoZivotni autonomni rozvoj
a osvojovani si schopnosti a znalosti medialni gramotnosti a tento princip by mél byt

zékladnim ramcem pro realizaci v§ech aktivit v rdmci medialni vychovy.

(c) Dusledky technologické, uzivatelské a funkcni konvergence komunikacnich médii. Prinikem
koncepcnich, politickych i odbornych z4jmua bude nepochybné vymezeni medidlni gramotnosti
vici ,,pfibuznym* gramotnostem, které se v soucasnosti formuji, pfedev§im gramotnost digitalni,
internetova, Ctenafska ¢i informac¢ni. Obsahovy piekryv téchto oblasti vzdélavani vypovida
0 skutecnosti, ze spolecenska praxe, kterou se pokouseji podchytit, ma zfetelnou — a podle

naseho soudu historicky ojedin€lou — tendenci k vzajemné provazanosti a vede k obtizim pfi

15 K moznostem hledani takovych styénych ploch viz napt. PASTOROVA, M., JIRAK, J. a kol. (2015):
K integraci medialni vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého.
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didaktické strukturaci. Zvladnuti Sanci a rizik, kterd jsou spojena s existenci digitalizaci
formované¢ komunikace, je zfeteln¢ klicovou kompetenci soucasnosti a zvladnuti dynamiky
promén této komunikace (véetné nutnosti zvladat neustaly tok inovaci v oblasti aplikaci a jejich
vyuziti) a bude klicovou kompetenci i do budoucnosti. Rozvoj medialni gramotnosti jako
kompetence svého druhu by se proto mél stat zakladnim organizaénim principem
veSkerého vzdélavani, nebot’ jeho kvalita bude rozhodovat o irovni procesi v ekologickém
systému zvaném komunikace. Tomu nejvice odpovida postaveni medialni vychovy jako

prafezového tématu — nebot’ to umoziuje jedineéné postaveni medidlni vychovy realizovat.

Nejde pfitom o to, jaké oznaceni vzd€lavaci oblast, ktera se rozvoji této kompetence bude
vénovat, ponese. Autofi tohoto podkladového materialu vsak inklinuji k pfedstavé, ze souslovi
,medidlni gramotnost/vychova“ ma potencial zastfesujiciho nazvu, nebot’ je oznacenim, které
V sobé zahrnuje technologicky, socialné kulturni i socialné a individualné psychologicky

aspekt kompetence, k nimz ma odkazovat.

Zatimco nutnost obsahové zmény je oc¢ividnd, totéZ se neda fict o zméné postaveni medialni
prufezovych témat k jednotlivym vzdélavacim oblastem. Stejné jako medialni studia jako hlavni
zdrojova disciplina medialni vychovy, tak z nich vychazejici medialni vychova je ve své podstaté
transdisciplinarni oblasti vzdélavani. Pokud by obsah medidlni vychovy byl vc¢lenén do
vzdélavacich oblasti, nerespektuje se jeji transdisciplindrni charakter, ¢imz neni umoZznéna

aktualizace jejiho obsahu podle soucasnych trendii jeho vyvoje i potieb spolecnosti.

Zdanliveé pouze administrativni krok tak miize mi zcela zasadni dasledky. Prifezova témata byla
od pocatku chapana jako takova sféra poznani, ktera ,,od podstaty prostupuje riznymi oblastmi
vzdélani, je transdisciplinarni, resp. transkurikularni. Prifezové téma si nelze piedstavit jako
jakési zbytkové téma, na které se nedostalo vlastni ¢asové dotace. Podstatou jeho ,,prifezovosti®
je samotna povaha tématu, kterou nelze pedagogicky realizovat jinak nez kooperaci pedagogt

razného zameéreni.

Zména popsana v preambuli k tomuto textu ,,prafezovost™ medialni vychovy jesté vic posiluje.
Soucasné zprostiedkovana (= medidlni) komunikace od interpersondlni po masovou a sitovou
pfed par lety mohly délit od internetové ¢&i pocitaCové gramotnosti, natoz od jazykoveé
komunikace. Jakkoliv to mlze znit nadnesen¢, rozvoj medialni komunikace, resp. medialni
gramotnosti, jako kompetence svého druhu by se mél stat zakladnim organizacnim
principem veSkerého vzdélavani, nebot’ jeho kvalita bude rozhodovat o urovni procesu

vV onom zminéném ekologickém systému zvaném komunikace.
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